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1. La démarche utilisée pour réaliser la revue des  recherches

Cette synthese a été réalisée a partir des fighéscture présentées sur le site Internet de
I'Observatoire international de la réussite sceld§@IRS). Le développement de ce sujet
spécial de I'OIRS a été appuyé par le ministéréEtiucation, du Loisir et du Sport. La
premiere étape a été d'effectuer une revue de®rgubs portant sur les conditions de
mise en ceuvre et les retombées de la diminutiamodubre d’éléves par classe conduites
au Canada, aux Etats-Unis, en Europe, en Austealen Nouvelle-Zélande et publiées
depuis 1999. Une attention particuliere a été poatdx aspects suivants : les conditions
de mise en ceuvre (ressources financiéres et huspaiaeactéristiques du personnel
enseignant et des milieux visés), les retombéesadiges (changements dans les
pratiques en classe et entre les enseignantspuliges retombées chez les éleves, le
personnel scolaire et les parents.

De facon plus particuliere, la premiere démarchéte de vérifier quelles bases de
données fournissaient un corpus important de rebbesur la réduction de la taille de la
classe (RTC). A la suite de cette vérification, beses de données suivantes ont été
retenues : Education Resources Information Cent@ERIC), Psychinfo (American
Psychological Association)Francis (Centre national de la recherche scientifique,
France), PAIS International (Public Affairs Information Service International -
Cambridge Scientific Abstracts, Royaume-Uni). Lesherches ont été effectuées a l'aide
du descripteuClass sizeen excluant le descriptetttigher educatiorpour la période de
1999 & aujourd’huiDans la base de données ERIC, 479 référenceséoitedtifices, 68
dans la base de donnd®sychinfg 26 dans la base de donnéeanciset 14 dans la base
de donnée$AlS International Une recherche danSoogle Scholamous a permis de
constater que les références répertoriées dabases de données s’y répétaient.

La deuxieme étape a consisté a lire les résuméshdeune des références pour en
vérifier la pertinence. Dans les cas plus ambitpusecture du texte en entier a permis
d’en vérifier la pertinence. Sauf exception, nousrs conservé les articles publiés dans
des revues avec comités de lecture (scientifigae$ys rapports d’évaluation. Environ
45 documents ont été retenus pour la recension.

Chaque document a fait I'objet de la rédaction d’fiobhe synthese en francais, bien que
la tres grande majorité des documents de référefitate langue anglaise. Ces fiches
sont disponibles sur le site Internet de I'Obseivatinternational de la réussite scolaire a
'adresse suivantelttp://www.crires-oirs.ulaval.ca/




2. Les conditions d'implantation

2.1 Les ressources humaines et financieres, les con  traintes administratives et

les caractéristiques des enseignants
Deux composantes de l'implantation des politiques RITC liées aux ressources
humaines et financiéres sont soulignées dans plure éttude : les contraintes liées a la
disponibilité des salles de classe supplémentesmsses et celles inhérentes aux besoins
en personnel enseignant supplémentaire. Speas)(2102 étudié le cas de la Caroline
du Nord, a observé que les écoles manquaient despaffisant pour implanter un
programme de RTC a tous les niveaux ciblés (mdteraed année) et qu'il leur fallait
faire des choix. La préférence dans ce cas allaittééation de petites classes EnZX et
3° années, excluant ainsi la maternelle du progrardmeRTC. Graueet al. (2007)
soulignent également que le plus grand nombre dlessde classe requises pour
limplantation d’une politique de RTC pose un défajeur aux directions d’école. Ces
auteurs insistent sur I'importance de former lestiganaires scolaires afin qu’ils puissent
faire les choix appropriés. A ce sujet, Bohrnstadstecher (2002) constatent que la mise
en ceuvre d’'un programme de RTC en Californie aphté difficile dans les milieux
urbains multiethniques et défavorisés ou le mamjegpace est problématique. Ainsi, il
est arrivé que des locaux de musique, d’'arts oervés a la garderie soient utilisés afin
de répondre aux besoins des nouvelles classessci@érueet al. (2007) décrivent la
maniére dont la multiplication du nombre de satkxpuises lors de I'implantation d’'une
politique de RTC a parfois conduit & des choix edgbles comme celui de placer deux
plus petites classes d’éléves avec deux enseigdantsla méme salle, ce qui permettait
de respecter la lettre, mais non I'esprit de latioole de RTC.

Bohrnstedt et Stecher (2002) remarquent de plusdane le but de pallier le manque
d’enseignants, certains conseils scolaires ont eoffgades enseignants moins qualifiés,
surtout dans les milieux urbains qui avaient prsretard dans la mise en ceuvre de la
RTC en raison des problemes structurels liés awgoed’espace disponible. Les milieux
scolaires les plus a risque visés par la politigee RTC se sont donc retrouvés a
embaucher des enseignants moins bien qualifiéstr&l (2002, 2006) fait la méme
observation au niveau duos Angeles Unified School Distriet constate qu’afin de
répondre aux besoins créeés par la RTC, des enseésgnan dipldmés ont été embauchés
de maniére exceptionnelle. Ces derniers ont eucbe@aude difficulté a poursuivre leurs
études tout en travaillant a temps plein et a netmeoles exigences menant a I'obtention
de leur brevet d’enseignement. Selon Hanushek {198%qualité des enseignants est
pourtant une des variables les plus significatidems I'amélioration des résultats
scolaires des éleves.

Ayant constaté que certaines écoles utilisaientatms fins des sommes allouées a la
formation pédagogique des enseignants ceuvrantddgndasses plus petites, Gratial.
(2007) insistent sur I'attention qu’il faut port&d’utilisation rigoureuse de ces budgets si
'on veut que la politique de RTC atteigne ses cifffe Bohrnstedt et Stecher (2002)
constatent par ailleurs que les budgets prévus [pmplantation de la RTC n’étant pas
suffisants, des conseils scolaires ont di transfées fonds initialement prévus pour
'administration de I'école, les bibliothéques @udéveloppement pédagogique vers les
dépenses encourues pour la RTC.



2.2 L'organisation des services éducatifs

Deux études ont abordé la question de I'organisates services éducatifs dans le cadre
d’'une politique de RTC, soit celle de BohrnstedS&cher (2002) et celle d’'Hanushek
(1999). Bohrnstedt & Stecher (2002), qui ont étudéé cas de la Californie,
recommandent de bien intégrer et d’aligner toutbtigpe de RTC avec les autres
éléments de réforme pédagogique déja en coursutasgstéme scolaire. Par exemple,
dans le cas de la Californie, la politigue de RTatgérée de maniere completement
indépendante de la réforme pédagogique déja ens,cdumsée sur les normes
d’apprentissage, ce qui a empéché les écoles igautiide maniere cohérente les
ressources disponibles dans les deux programmiesédration de la politigue de RTC a
la réforme pédagogique en cours aurait permis denmser I'impact des deux politiques
et de mieux atteindre les buts fixés.

De son co6té, Hanushek (1999) conclut que l'ajowdidds-enseignants aux classes
réduites n'influence pas la réussite scolaire tkoges.

2.3 Les caractéristiques des éléves et des milieux  visés

Dans les états américains ou des politiques de &T@&té implantées, les éléves visés
sont ceux des niveaux scolaires allant de la mellera la troisieme année du primaire
dans des milieux ruraux ou urbains fortement défage ou I'on retrouve une importante
population immigrante dont la langue maternellesn’gas la langue d’enseignement
(Achilles et Finn, 2002; Bohrnstedt et Stecher,Z@®bsworth et Caliendo, 2007; Fidler,
2002; Finn, 2002; Flemmingt al, 2002; Gilstrap, 2002, 2006; Grae¢ al, 2007;
Hanushek, 1999; Hattie, 2006; Kiger, 2002; Spe@82p La taille des écoles n’est pas
un critére de sélection et il n’en est pas fait imendans les écrits sur la RTC.

Il est important de noter qu’aux Etats-Unis, il stgi différents types de programmes de
RTC. Kiger (2002) en a étudié trois qui sont appds au Wisconsin : |&tudent
Achievement Guarantee in Educati@AGE), ou il y a réduction de la taille des classe
a quinze éleves de la maternelle a la troisiemet@ran ciblant 'apprentissage de la
lecture, leP5, un programme préscolaire appliqué dans les cenitrieains fortement
défavorisés et, finalement, Iditle 1, qui vise I'amélioration de [I'enseigne
ment/apprentissage en milieu tres fortement déis&or

En France, une politique de RTC est appliquée temécoles primaires, les colléges et
les lycées des zones d’éducation prioritaires (ZERBetty et Valdenaire, 2006). La
politique des ZEP a pour objectif de « renforcaction éducative dans les zones ou les
conditions sociales sont telles qu’elles constituenfacteur de risque, voire un obstacle
pour la réussite scolaire des enfants et des amwiesqui y vivent et donc, a terme, pour
leur insertion sociale » (circulaire n° 90-028 dUfdvrier 1990).

2.4 La formation initiale et continue

Comme cela a déja été noté plus haut, les reclesthdignent I'importance de former
tout le personnel scolaire aux exigences et pdatités d'une politigue de RTC. Les
directions d’école doivent étre formées a la gestappropriée des espaces et des
ressources financiéres et humaines (Gretual, 2007), les enseignants ont besoin de
formation sur les approches pédagogiques qui penietle maximiser la relation
enseignement/apprentissage dans une classe aeréiliite (Grauet al, 2007; Finn,



2002) et les conseillers en lecture ont besoirodmdtion supplémentaire afin d’aider les
enfants dont la langue d’enseignement est la lasgoende (Gilstrap, 2002, 2006).

Les retombées éducatives

3.1 Les changements dans les pratiques utilisées en classe

Alors que la premiére génération de recherchestgy@mé sur la réduction de la taille
des classes s’est principalement intéressée affas sur la réussite des éleves, la
deuxieme génération s’est davantage intérességratigues des enseignants dans les
plus petites classes et a leurs effets sur lexegl@our essayer de comprendre I'effet
meédiateur de ce qui se passe en classe sur lementscolaire.

3.1.1 L’attention portée aux besoins particuliers des éles au moment des premiéres
manifestations des difficultés
Deux des études recensées abordent spécifiqueangnestion de I'attention portée aux
besoins particuliers des éléves. Blatchferal. (2007) mentionnent que des observations
systématigues ont permis de constater que, dametiss classes, il est plus facile pour
les enseignants de repérer les problémes partsuji@éprouvent certains éleves et de
leur apporter rapidement du support. D’apres Aekikkt Finn (2002), plusieurs théories
bien documentées portant sur I'enseignement epi&gissage supportent le fait que,
dans les petites classes, I'enseignant a plusrdpst@ consacrer a chaque éléve, ce qui
permet notamment de diagnostiquer les problemeggpratissage.

Par ailleurs, plusieurs des autres recherches urdiqque les éléves dans les petites
classes, sans que soit précisé s’ils sont ou nodiféculté, recoivent une plus grande
attention individuelle de la part des enseignaotagarativement a ceux dans les grandes
classes. La diminution de la taille de la classenp#rait de mieux connaitre chaque
eléve, d’offrir un encadrement plus personnali&gpmbrter une rétroaction plus rapide et
de meilleure qualité, de fournir des commentaitas positifs et de plus collaborer avec
les parents (Achilles et Finn, 2002; Blatchfaet al, 2002; Blatchfordet al, 2007;
Bohrnstedt et Stecher, 2002; Gilstrap, 2003; Gretual, 2007; Haughet al, 2003;
Krieger, 2002; Meuret, 2001; Molnet al, 1999).

Pedder (2006) émet I'hypothese que les effets ddailie de la classe sur les
apprentissages des éleves sont médiatisés paoileqire font les enseignants, parmi un
éventail de stratégies, pour maximiser la quakté’idstruction dans un contexte donné.
Son modele s’appuie sur une vision de la qualitBeteseignement et de I'apprentissage
qui repose sur une maximisation des interactionseignant-éleves (révision,
guestionnement, rétroaction, variété des activitdmpprentissage, interactions
individuelles ou en groupe). Il arrive a la conausque I'éventail de ces stratégies est
supérieur dans les petites classes.

Une méga-étude diational Institute of Child Health and Human Deveitentarrive a

la conclusion que l'éléve fréquentant une petitess® recoit un support scolaire et
emotionnel plus élevé que dans une grande cladbrig@net al, 2004). En somme, la
majorité des études concluent que les classesteédont un effet positif sur le
développement personnel et social des éléves.



3.1.2 Ladiversité et I'adaptation des moyens d’enseigneemt et des approches

Meuret (2001), qui a été le cas de la France, deatenle fait que la valorisation des
grands groupes-classe jusqu’aux années soixant@naucune désaffection avec
I’émergence du courant dominant actuel du socigttivisme. L'engouement pour les
petites classes y prendrait sa source car ellesesemieux adaptées a cette approche.
Pourtant, certaines des études recensées arriiantaclusion que les enseignantes et
enseignants ne changent pas automatiquement leatigues lorsque la taille de leur
classe diminue (Rice, 1999; Flemiagal, 2002) et la plupart des études, y compris celle
de Meuret, concluent qu’ils ne les changent pastalu (Achilles et Finn, 2002;
Blatchfordet al, 2007; Grauest al, 2007; Hattie, 2006; Haugheyt al, 2003; Meuret,
2001). Ce constat surprenant a amené certains hehesc a recommander que des
formations sur la pédagogie des petits groupesnsoigroduites dans les facultés
d’éducation. Selon Hattie (2006), le changementdgurait s'opérer chez les enseignants
dont la taille de la classe est modifiée n’est peslement d’adapter leurs méthodes
pédagogiques mais de revoir leur conception fondétede ce que signifie un excellent
enseignement dans des petites classes.

Certaines études constatent des difféerences majeemge ce que les enseignants
déclarent quant a la maniere dont leurs pratigoesisfluencées par la taille de la classe
et leurs pratigues réelles quand on les obsenaasse (Wilson, 2002). Les enseignants
sont enclins a étre davantage positifs par rapgaxtchangements qu’ils apportent, ou
apporteraient, pour de plus petites classes.

Rice (1999) souligne que la composition du groujgédes (avancés, moyens ou en
difficulté), le niveau scolaire, le temps passé&lkasse (nombre d’heures par jour et durée
de I'année scolaire) et la formation des enseignaont des facteurs qui agissent de
facon concomitante avec la taille de la classdaspropension des enseignants a changer
leurs pratiques.

3.1.3 Les types d'interventions

Nous traiterons dans cette section des résultatsamebreuses études portant sur
l'allocation du temps en classe entre differentesvidés. En effet, les recherches
montrent que si les enseignants changent peu dgm®ches pédagogiques, ils allouent
differemment le temps qu’ils consacrent aux adis/iten classe, que ce soit a
'enseignement, a la gestion de classe, aux taadesnistratives ou aux différentes
activités d’enseignement et d’apprentissage.

Le temps consacré a I'enseignement

Dans les petites classes, le temps consacré &iggmesnent et a I'apprentissage est plus
grand a cause du temps moindre devant étre allales énterventions non académiques
comme la gestion de classe et la routine admitigetaA des degrés divers, c'est la
conclusion a laquelle arrivent autant les étudesédm sur les enquétes aupres des
enseignants que celles basées sur des observatiodasse (Betts et Shkolnik, 1999;
Blatchford et al, 2002; Blatchfordet al, 2007; Hattie, 2006; Haughest al, 2003;
Krieger, 2002; Meuret, 2001; Molnast al, 1999; Pedder, 2006). Seule l'étude de
Bohrnstedt et Stecher (2002) ne constate aucum @ffda réduction de la taille des
classes sur le temps consacré a I'enseignement.



L’arbitrage du temps consacré a I'enseignemententif et & I'enseignement individualisé
ou en petits sous-groupes

Une majorité d’études démontrent une diminutionl’deseignement collectif dans les
petites classes, surtout lorsqu’elles contiennamambre plus élevé d’éléves trés faibles
(Allhusen et al., 2004; Blatchfordet al, 2007; Bosworth et Caliendo, 2007). En
contrepartie, le temps consacré a I'enseignemelinidualisé et aux interactions éléve-
enseignant augmente dans les classes a tailleteé@chilles et Finn, 2002; Betts et
Shkolnik, 1999; Blatchforet al, 2002; Fidler, 2002; Haughey al, 2003; Molnaret al,
1999; Wilson, 2002).

Selon que l'on parle d’individualisation de l'apptissage ou d’individualisation de
'enseignement, la réalité est trés différente. Ddes classes qu’ils ont observées,
Blatchfordet al. (2007) constatent que le travail individuel (appissage individualisé)
est une pratique courante dans les grandes comns lels petites classes et que, en
général, les individus recoivent peu d’attentiorf’deseignant pendant ce type d’activité.
Les observations ont toutefois démontré que danpdétes classes, il était plus probable
gque les éleves recoivent de l'aide de I'enseigngendant qu'ils travaillent
individuellement (enseignement individualisé). ®eldes auteurs, I'enseignement
individualisé peut comprendre la rétroaction, I'ksation, la réponse a des questions, la
discussion d’'une idée, le suivi et I'évaluation temus, soit toute intervention de nature
pédagogique auprés d’un éleve.

Certains auteurs constatent une plus grande fréguém travail en petits groupes dans
les classes a taille réduite (Flemmetgal, 2002; Krieger, 2002; Rice, 1999).

Les effets sur la matiere couverte

Les études quantitatives concluent a une absermegmientation ou méme a une
diminution de la matiére couverte dans les petilesses (Betts et Shkolnik, 1999;
Bohrnstedt et Stecher, 2002) alors que deux engjumdemees auprés d’enseignants font
état d'une couverture élargie des contenus ou ditégration plus grande des matiéres
(Blatchfordet al, 2007; Haughet al, 2003). Les enseignants interrogés dans le cadre
des études de cas menées par Blatchdbal. (2007) croient que, sans avoir d’effet sur la
guantité de matiere couverte, la taille de la dasan effet sur la maniere de présenter
cette matiere. Selon les enseignants qui ont raparignquéte de Haughey al. (2003),

le fait d’enseigner dans une petite classe leumperd’enrichir et de compléter le
curriculum et leur donne plus de temps pour explde nouvelles idées et pour lier
différents sujets entre eux. Autrement dit, ilsameivrent pas plus de matiére mais ils
I'integrent davantage et I'enseignent plus en prdéur.

3.2 L’évolution du travail d’équipe et la concertat  ion avec les collégues

Aucune des études recensées ne portait directesnerh question de I'évolution du
travail d’équipe et de la concertation avec ledegnles. Toutefois, I'observation de
certains modeles de réduction de la taille de &ssd a permis de constater que la
réduction de la taille de la classe n’entraine ggasgmentation du travail en équipe. En
effet, tous les systemes d’éducation qui ont irdgegrands projets de réduction de la
taille de la classe comm8tudent-Teacher Achievement Ral®IrAR) en Californie,
Student Achievement Guarantee in Educat{8AGE) au Wisconsin eClass Size
Reduction Progran{CSR) également en Californie, ont di faire facanaprobleme



d’espace, ce qui les a parfois amenés a regroumetr dasses avec deux enseignants
dans un méme local. Ces formules d’enseignemeatia gour un grand groupe d’éleves
n’ont toutefois pas vu émerger de travail en équipe

Selon Graueet al. (2007), cette facon de faire s’est heurtée a dett’autonomie et
d’individualité qui caractérise I'enseignement. Balifornie, dans toutes les classes
jumelées du projet SAGE sauf une, ces chercheurshiservé que les enseignants ont
utilisé ce qu'on nomme en anglais le « tag teachinQans ce systéme, un enseignant
dirige la classe alors que l'autre s’occupe deiglise ou de taches cléricales. Les deux
réles peuvent alterner ou encore étre attribuésusarbase permanente (Graateal,
2007). Ce constat expligue sans doute en partiergpou les études, surtout
économeétriques, sur l'effet de la RTC sur le renglginscolaire arrivent souvent a la
conclusion que ce modele n'a pas plus d’effetstif@sur la réussite scolaire que les
grandes classes.

Les autres retombées (et persistance dans le tem  ps)

4.1 Les autres retombées chez les éleves

Au sujet des retombées chez les éléves, deux aspechandat du MELS n’ont pas été
abordés dans les études sur la RTC : les percspties éleves quant a la RTC et le
maintien en classe ordinaire des éléves ayant désuliés. Comme nous l'avons
mentionné au debut de ce rapport, les études Hirjges sur la RTC en sont encore a
I'étape de vérification de I'efficacité et de I'efience de ce type de politique et se sont
peu penchées, jusqu’a maintenant, sur d’autresaspatifs a la RTC.

4.1.1 Les progres enregistrés au regard des apprésgages et du rendement scolaire

Des conclusions mitigées

Les recherches portant sur les effets de la remtucke |a taille de la classe (RTC) sur la
réussite scolaire des éléves ont donné lieu aé&sedtats contradictoires (Englehart, 2006,
2007; Fleming, Toutant et Raptis, 2002; Gajewsl®7 3t Meuret, 2001). C’est I'une des
conclusions dégagées par Meuret (2001) dans unkésmdes recherches portant sur les
effets de la RTC commandée par le Haut Conseil 'éealuation de I'école du
gouvernement francais. Les méta-analyses receaséesnt toutes a un effet positif de
la RTC sur la performance scolaire alors que séiades corrélationnelles sur dix-neuf
n'arrivent a aucun effet significatif ou a des &fféaibles (en histoire et en sciences) ou
mitigés (effet positif de la RTC en lecture et aaulmathématiques, etc.). Ces divergences
peuvent étre expliqguées, du moins en partie, pailisation de méthodologies de
recherche différentes (Achilles et Finn, 2002; Hadrak, 1999). Pedder (2006), dans son
analyse de la littérature, constate qu’il n'y a plesrelation unidirectionnelle entre la
taille de la classe et les processus de classesépmffecter la quantité, la qualité et la
distribution des situations d’apprentissage posréiéves. Selon lui, tant les grandes que
les petites classes peuvent avoir des retombéds/pssur I'apprentissage des éleves et
certaines conditions, présentes dans les petitesneodans les grandes classes, peuvent
affecter 'apprentissage des éleves comme, par geemhe temps consacré a la gestion de



la discipling, & I'enseignement individualisé ou en sous-grotpieda planification de
I'enseignemerit etc. De plus, les effets de la taille de la @asemblent varier
significativement d’un pays a un autre, ce qui ereévidence l'importance d’en étudier
les impacts pour chaque systeme scolaire (Woessataiiest, 2002).

Des recherches qui concluent a I'absence d’effesstifs de la RTC

Certaines études ont conclu a I'absence d'effetlad®TC (Milesi et Gamoran, 2006;
Park, 2005) ou a des effets peu significatifs (FgmToutant et Raptis, 2002). Milesi et
Gamoran (2006) spécifient toutefois que ce quedssltats de leur étude révelent, ce
n’est pas tant 'absence d’effets positifs de 1aCRSur la réussite des éleves mais plutét
importance que soient respectées certaines dondide mise en ceuvre afin d’obtenir
ces effets. En ce sens, Hattie (2006), a la suiteedvaste synthese de recherches sur le
sujet, a conclu que I'absence d'effets de la RTClawéussite des éleéves, ou les faibles
effets observés, seraient dus au fait que les gmeais des petites classes maintiennent
les mémes méthodes que celles qu’ils utilisent tesgrandes classes.

Bohrnstedt et Stecher (2002) affirment que mémensi amélioration des résultats des
éléves est observée, celle-ci ne peut pas étreiassdirectement au fait d’avoir réduit le
nombre déleves dans la classe. Plusieurs autreteuid doivent étre pris en
considération (Fleming, Toutant et Raptis, 2003ej 2002; Miller-Whitehead, 2002;
Molnar, Smith, Zahorilet al, 1999), notamment les méthodes d’enseignemergadsd,
les matiéres enseignées et les caractéristiquesléless (Gajewsky, 1973), ainsi que la
qgualité¢ des enseignants (Hattie, 2006). Selon MHagle (2007), l'incapacité des
recherches a fournir une réponse claire au sujéingigact de la RTC sur la réussite des
eléves serait grandement attribuable au fait qgselbnt jusqu’a maintenant ignoré
limportance du contexte particulier dans lequédsEtaient conduites.

Des recherches qui concluent a un impact positiadeTC

D’autres études ont pour leur part conclu que |ECRStait associée a de meilleurs
résultats scolaires chez les éléves (Allhusen,keBooth-LaForceet al, 2004; Finn,
2002; Finn et Achilles, 1999; Ecalle, Magnan et €&ip2006; Krieger, 2002; Wilson,
2002). La majorité de ces études ont été menéeEtats-Unis mais Wilson (2002), dans
sa vaste revue de littérature, a aussi recensétdess britanniques dont les résultats vont
dans le méme sens.

En comparant les effets estimés de la RTC suréeggltats scolaires obtenus dans trois
types de recherche différents (expérimentales depé&thelle, expérimentales a grande
échelle et économétriques), Hedges (2000) a poumpasa constaté une certaine

convergence des résultats qui indique une améboratnodeste mais durable des

résultats scolaires des éleves.

Alors que le temps consacré a la gestion de leipfiise est reconnu comme étant généralement plus
important dans les grandes classes, les petitesedaeuvent fournir un contexte ou les élevest alem
probléemes de comportement deviennent plus visitietus dérangeants.

L’enseignement individualisé ou en sous-groupegrante le temps de non-supervision par I'enseignant
des autres éleves, ce qui peut provoquer du dégemgat cognitif de la part de certains jeunes p&nda
ces périodes.

Les recherches montrent que les petites classgsntylus de temps de planification de I'enseigeetn

ce qui peut alourdir la tache des enseignants.
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Les effets bénéfiques de la RTC sur le rendemenitise des éléves pourraient étre

engendrés par son effet sur d’autres dimensioriaymmoent un enseignement individuel

accru, un accroissement du temps d’enseignemerst,dihteractions éléves/enseignant,

une meilleure supervision des activités d’'appreatie et un approfondissement des
contenus (Molnar, Smith, Zahorék al, 1999).

On note également que la réduction de la taille dasses pourrait contribuer a la
réduction de I'écart de réussite entre difféeremtaiges d’éleves, mais pas nécessairement
a 'amélioration des résultats de I'ensemble desed (Bosworth et Caliendo, 2007; Finn
et Achilles, 1999; Molnar, Smith, Zahorigt al, 1999; Piketty et Valdenaire, 2006).
Selon certains auteurs, I'enseignement individéajsofite davantage aux éléves en
difficulté alors que I'enseignement collectif ptefiaux éléves qui réussissent mieux, d’ou
une réduction possible des écarts de réussite Eanpetites classes. En effet, un
enseignant qui prend le temps d’offrir un soutiedividualisé aux éléves qui éprouvent
des difficultés va par défaut offrir moins de s@mps aux éleves qui n'’en ont pas.
Inversement, un enseignant qui privilégie I'enseigent collectif va favoriser les éleves
performants, probablement au détriment des auivieggnuson, Ruhm et Waldfogel
(2007) ont observé que le fait d’étre placés dames petite classe lors des premiéres
annees de scolarisation permettrait aux enfantsnguit pas bénéficié de I'éducation
préscolaire de rattraper le retard qu’ils afficnaia leur entrée a I'école par rapport aux
eléves qui avaient bénéficié de I'éducation présoel

Les effets positifs observés se moduleraient toige$elon certaines dimensions. lIs
seraient plus significatifs pour les éleves deeauiti défavorisés, pour ceux de minorités
ethniques (Achilles et Finn, 2002; Finn, 2002; FetrAchilles, 1999; Fleming, Toutant
et Raptis, 2002; Nyet al, 2000; Wenfan et Qiuyun, 2005), notamment leseseafro-
ameéricains (Wilson, 2002), et pour les garcons (eshet Finn, 2002). Par contre, une
étude francaise menée par Ecalle, Magnan et Géer2006 a révélé que les effets
positifs en lecture et écriture des petites clasqasique modestes, avaient été plus
importants pour les éléves de statut socioéconamigoyen et pour ceux dont la langue
maternelle était le francais, ce qui appuie lecara contextuel de I'effet de la RTC.

Les effets seraient aussi plus significatifs loestginombre d’éléves est inférieur a vingt
par classe (Borland, Hawsen et Trawick, 2005; Hedg@00; Wilson, 2002) et pour les
éléves du début du primaire, c’est-a-dire de laecmnalle a la 3année (5-8 ans) (Finn,
2002; Fleming, Toutant et Raptis, 2002; Wilson, 200Ces effets bénéfiques
s’estomperaient a partir de 1& dnnée pour étre a peu prés inexistants eanfée
(Fleming, Toutant et Raptis, 2002). Une étude fagse a révelé la présence deffets
positifs a I'école secondaire, bien que ceux-aésbbeaucoup plus modestes qu’'a I'école
primaire (Piketty et Valdenaire, 2006). L'analysesdésultats du proj&tudent/Teacher
Achievement RatiSTAR) a aussi révelé que les effets positifs olierau début du
primaire se prolongeaient apres le retour en clpksegrande (Finn et Achilles, 1999) et
pouvaient méme étre observes une fois les élevéessdig16 ans (Wilson, 2002).

On constate que la plupart des études se sonessts a la réussite en mathématiques
(Rice, 1999), en lecture et écriture (Ecalle, Magea Gibert, 2006; Kiger, 2002; Park,
2005; Milesi et Gamoran, 2006) et, dans une moimdesure, en sciences (Miller-
Whitehead, 2002; Rice, 1999). Finn et Achilles @QA8insi que Nyeet al. (2000), dans
leurs évaluations du proj&tudent/Teacher Achievemdatio (STAR), soulignent les
impacts positifs de la RTC sur la réussite desedlevant en ce qui concerne les
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mathématiques que la lecture. Par contre, cert@inekes font état de résultats différents
en fonction de la matiére scolaire considérée @uat] Hawsen et Trawick, 2005). Par
exemple, a partir d'une analyse des données &arg Childhood Longitudinal Study,
Kindergarten Class of 19989 (Etats-Unis), Wenfan et Qiuyun (2005) ont démdnue

la plupart des éléves des petites classes avditaniwde meilleurs résultats en lecture et
en mathématiques que les éleves des grandes clasgssaucune relation significative
n'a pu étre établie entre le fait d’étre dans upét@ classe et les résultats au test de
connaissances geneérales.

4.1.2 Les progres enregistrés au regard du comporteent et de la socialisation

Les études qui se sont intéressées a l'effet @RTIA sur le développement personnel et
social des éleves arrivent elles aussi a des aésydarfois contradictoires (Meuret, 2001).
Néanmoins, certaines études ont conclu que legglgwi fréquentent les petites classes
ont de meilleurs comportements sociaux et d'apmssge (Finn et Achilles, 1999; Finn
et Pannozzo, 2004). Les classes de petite tailenii@ient un environnement plus
propice a I'apprentissage, de par I'atmosphéreartadfle et le climat de camaraderie qui
y regnent (Harman, Egelson, Hoetlal, 2002). Ainsi, selon les enseignants, les éleves
qui fréequentent les petites classes seraient phadifigs socialement et présenteraient
moins de probléemes de comportement (Allhusen, BelBlooth-LaForceet al, 2004;
Finn et Achilles, 1999). Il semblerait égalemene des enseignants aient moins besoin
d’intervenir en ce qui a trait a la discipline eixalirectives de travail (Achilles et Finn,
2002; Krieger, 2002; Molnar, Smith, Zahordt al, 1999; Rice, 1999) et gu'ils aient
davantage la possibilité d’encourager le dévelomrgndes habiletés personnelles des
éléves (ex. : estime de soi, sociabilité) (Hauglsnart et da Costa, 2003).

Parmi les études qui ont conclu a un effet podgifla réduction de la taille des classes
sur la performance scolaire, certaines ont conakl gt effet était lié a un plus grand
engagement et une participation accrue des élavesia des petites classes (Finn et
Achilles, 1999). Le fait d’étre moins nombreux dda<lasse augmente la visibilité des
éleves et les forcerait a étre plus attentifs, moetirés et a adopter des comportements
plus actifs (Englehart, 2006; Hattie, 2006). On enatavantage de demandes de
clarification auprés de l'enseignant, plus de ré&esna des questions adressées par
'enseignant a I'ensemble du groupe et plus deamstindividuels avec I'enseignant
pour obtenir de I'aide (Finn et Achilles, 1999). Enet 6 années, les éléves deviennent
souvent plus passifs et cette tendance serait gdaentuée dans les grandes classes
comparativement aux petites classes (BlatchfordssBll) Bassetet al, 2007). Deux
comportements en particulier se retrouveraient ghéguemment dans les grandes
classes : 1) le temps plus grand passé par I'éédeouter I'enseignant, 2) le plus grand
nombre de moments ou aucune interaction ne sunéatre I'éléve et I'enseignant
(Blatchford, Russell, Bassaidt al, 2007).

Enfin, des études américaines qui se sont inteeesméx effets a plus long terme de la
RTC ont rapporté que, chez les éleves qui avaréquénté des petites classes au début
du primaire, les taux de décrochage, de suspergialiabsentéisme étaient moindres
(Finn, 2002; Wilson, 2002). Les taux de redoubletsemaient également moindres que
dans les grandes classes (Finn, 2002; Achillesimt, R2002). Pour leur part, les
aspirations des éleves qui ont fréquenté de patitsses au début du primaire semblent
étre plus élevées que celles des éléves qui aqudrée des grandes classes (Finn, 2002).
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4.2 Les autres retombées chez le personnel enseigna  nt

Dans cette section, il sera question des retomlmbez le personnel enseignant
uniquement, les études n’ayant pas abordé la guedéis retombées sur le personnel des
services éducatifs et les directions d’étole

Qualité de vie au travalil

La réduction de la taille de la classe jouerait@le positif quant au moral et au bien-étre
psychologique des enseignants (Achilles et Fin@22Finn, 2002; Fleming, Toutant et
Raptis, 2002). Il semblerait que la gestion de lésse soit facilitée, ce qui viendrait
diminuer les risques d’épuisement professionnedr(fihg, Toutant et Raptis, 2002). Les
enseignants rapportent aussi étre moins stresgdssedptes a faire face a leur charge de
travail dans les petites classes (Wilson, 2002).

Conditions de travail

Dans les cas ou les enseighants adaptent leurgyasiafin de tirer avantage des petites
classes, ils doivent consacrer le temps de planific nécessaire (Rice, 1999). Il apparait
donc important de fournir aux enseignants les egsgs et le temps nécessaires afin
gu'ils soient en mesure de maximiser les bénéfiéesaux petites classes.

Par ailleurs, la possibilité d'augmenter le temf@nskeignement individualisé aux éléves
en difficulté peut constituer une source de satigfa importante lorsque ces éléves font
des progreés. Cette pratique est en harmonie asgulédiques éducatives mises en place
au cours des derniéres années visant la réductierechrts de réussite entre les éleves,
notamment l&No Child Left Behincwux Etats-Unis (Bosworth et Caliendo, 2007).

Perception de l'efficacité de la mesure de réductie la taille de la classe

Selon les perceptions des enseignants, dans liésspefsses, la gestion est facilitée car
les éleves présentent moins de problemes de coenpemt ou encore, ces problemes
peuvent étre plus facilement prévenus (Wilson, 2008s enseignants croient que la
taille de la classe influence leurs pratiques at,gonséquent, que des classes plus petites
leur permettent de mieux répondre aux besoins Bee® (enseignement individualise,
temps d’enseignement, interactions éléves/enseiginetie.) (Haughey, Snart et da Costa,
2003; Wilson, 2002). Les enseignants qui ont pa#di@ I'étude qu’ont menée Russell,
Bassettet al. (2007) ont dailleurs rapporté que lorsqu’ils deiv enseigner a un plus
grand nombre d’éleves, ils éprouvent un sentiménsatisfaction car ils croient que les
besoins des éléves ne sont alors pas comblés cdmimelevraient.

4.3 Les autres retombées chez les parents

Perception de l'efficacité de la mesure de réductie la taille de la classe

Une seule étude aborde la question des percemtemparents quant a I'efficacité de la
RTC. Selon Wilson (2002), les parents croient gee pketites classes peuvent avoir un
effet positif sur les apprentissages des éleves.

* En ce qui a trait aux retombées sur les directitésole, on peut toutefois se référer a la se®i@nmui
contient des informations indirectement reliéestdecquestion.
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Opinion quant & une telle mesure

Les parents ont en général une opinion favorabie fala réduction de la taille des
classes (Bohrnstedt et Stecher, 2002). AchilleSirt (2002) observent de plus que la
réduction de la taille de la classe semble favotisegagement parental.
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Conclusion

En conclusion de ce rapport, nous rappelons la ddraanéthodologique utilisée afin de
réaliser cette revue des recherches ayant portéeswonditions d’'implantation et les
retombées relatives a la diminution du nombre #&depar classe, nous précisons les
principaux résultats observés, et enfin, nous goahs les facteurs qui, selon les
recherches, entrainent une implantation réussiestetombées maximales dans le cadre
d’une politique de RDC.

Démarche méthodologique

Apres avoir vérifié quelles bases de données fesamnt un corpus important de
recherche sur la réduction de la taille de la €la@®TC), les bases de données
suivantes ont été retenue€ducation Resources Information CentéERIC),
Psychinfo (American Psychological Associationfrancis (Centre national de la
recherche scientifigue, FrancePAIS International (Public Affairs Information
Service International - Cambridge Scientific Abstsa Royaume-Uni).

Les recherches ont été effectuées a I'aide du igesar Class sizegn excluant le
descripteuHigher educatiorpour la période de 1999 a aujourd’hui.

479 références scientifiques ont été identifieceasd&RIC, 68 dandPsychinfo
26 dand-ranciset 14 dan$AlS Internationalpour un total de 587 textes.

Les résumés des 587 textes ont été lus afin d’afievda pertinence. Dans les cas
ambigus, le texte a été lu au complet. Au totalddduments ont été retenus pour la
revue des recherches.

Principaux résultats observés quant aux conditiond’implantation
d’'une politigue de RTC

Aucune étude n’a porté directement sur les contstidimplantation des politiques
de RTC. Les aspects liés a I'implantation ont é&téliés de maniére secondaire.

Plusieurs études constatent dimportantes conéminiées a ['augmentation
significative du nombre de salles de classe requasesi qu’'aux besoins en personnel
enseignant supplémentaire, particulierement dassnigieux urbains. Ces études
soulignent les effets pervers qu’ont ces contrairtis que la reconversion de salles
de musique, d’arts ou de garderie en salles dselas 'embauche d’enseignants non
qualifiés.

Aux Etats-Unis, les politiques de RTC visent lenpier cycle du primaire, soit de la
maternelle a la Bannée, dans les milieux socioéconomiques défa@ses a forte
immigration récente. Certains programmes mettemhfhase sur I'apprentissage de
la lecture, surtout chez les éleves dont la langagernelle n'est pas I'anglais. En
France, les politiques de RTC visent tous les syskolaires dans les milieux ou
existe un fort taux d’échec scolaire.
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Les retombées éducatives

La majorité des études concluent que les classksteé ont un effet positif sur le
développement personnel et social des éléves.

La diminution de la taille de la classe permettdstmieux connaitre chaque éléve,
d’offrir un encadrement plus personnalisé, d’apgoune rétroaction plus rapide et de
meilleure qualité, de fournir des commentaires ppgsitifs et d’accroitre la
collaboration des parents.

Les recherches montrent que si les enseignantsgehtinpeu leur approche
pédagogique dans les petites classes, ils allodéffiremment le temps qu'ils
consacrent aux activités. Ainsi, dans les petitEsses, le temps consacré a
I'enseignement et a I'apprentissage est plus gegadt donné que moins de temps
doit étre alloué a des interventions non pédagegigomme la gestion de classe et la
routine administrative.

Dans les classes plus petites, on constate unauwlion de I'enseignement collectif,

surtout avec un nombre plus élevé d’éléves trddeimi une augmentation du temps
consacré a I'enseignement individualisé et auxractéons éleve-enseignant ainsi
gu’une plus grande fréquence du travail en petdsges.

Il semblerait que la RTC n’entraine pas l'augmeaotatiu travail en équipe chez les
enseignants.

Les autres retombées chez les éléves, le persscwiaire et les parents

Les recherches portant sur les effets de la RTQast@ussite scolaire des éleves ont
donné lieu a des résultats contradictoires. Lestagalyses recensées arrivent toutes
a un effet positif de la RTC sur la performancelace alors que seize études
corrélationnelles sur dix-neuf n’arrivent a aucufetesignificatif ou a des effets
faibles. Ces divergences peuvent étre expliquéespaatie par l'utilisation de
meéthodologies de recherche différentes.

Les effets sont plus significatifs lorsque le noendréléves est inférieur a vingt par
classe et pour les éléves du début du primairest-@@lire de la maternelle a la
3®année (5-8 ans).

Les effets de la RTC semblent varier significatiestnd’'un pays a un autre, ce qui
met en évidence l'importance d’en étudier les inp@aour chaque systéeme scolaire.

Le fait d'étre placés dans une petite classe dutast premieres années de
scolarisation permettrait aux éléves qui n’ont ipaséficié d’éducation préscolaire de
rattraper le retard affiché a leur entrée a I'écqarticulierement les enfants de
milieux défavorisés, les éléeves afro-ameéricairlsggarcons.

Les études indiquent une influence positive de [RCRsur la réussite en
mathématiques et en lecture et écriture.

Il semblerait que dans les petites classes, leigments ont moins besoin
d’intervenir pour des questions de discipline egdstion des activités des éleves.

La RTC aurait une influence positive sur le moitaleebien-étre psychologique des
enseignants selon qui les classes plus petitegpkumettent de mieux répondre aux
besoins des éleves.

La RTC favoriserait I'engagement parental.
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Facteurs qui entrainent une implantation réussie etles retombées maximales
dans le cadre d’'une politique de RDC

Une formation préalable suffisante des directiogsale, du personnel enseignant et
du personnel des services éducatifs complémentairegxigences administratives et
pédagogiques d'une politique de RTC et aux chang@mmde pratiques qu’elle
implique.

L’assignation d’enseignants expérimentés aux getigsses.

L’intégration de la politigue de RTC a toute auttéorme pédagogique en cours ou a
venir.

Une utilisation rigoureuse et efficiente des budget
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Annexe 1 — Evaluation des grands projets de réducti  on
de la taille des classes



Résultats

Les principaux projets de réduction de la taills diasses menés dans différents états
americains depuis le début des années 1980 sosuilemts :

Indiana Prime Time et Texas House Bill 72

Le projetPrime Timeconstitue le premier projet mis en ceuvre a grawtielle dans les
classes de la maternelle a faadinée des écoles de I'Indiana au début des an9&es
(Achilles et Finn, 2002). L’évaluation du projetastivdémontré une amélioration de la
réussite des éleves. Cette étude avait par caatrédbjet de plusieurs critiques sur le
plan méthodologique (ex. : absence de groupe dehiienglehart, 2007).

En 1984, I'Etat du Texas a pour sa part adoptéleingui est venue restreindre la taille
des classes a 22 éleves de la maternelle & émr&e et un peu plus tard, jusqu’'a la
4° année (Achilles et Finn, 2002).

Student-Teacher Achievement Rat{S TAR)

Un peu plus tard, le proj&tudent-Teacher Achievement R48d AR), mis en ceuvre en
1985 dans I'état du Tennessee, est venu palli@rtaices des limites du projBrime
Time Il ne s’agit pas d’'un projet mais plutdt d’unestea étude expérimentale, la plus
importante menée a ce sujet au sujet de la tabecthsses.

Les retombées du projet STAR sont majeures tamiveaau scientifique que social. Les

données recueillies a l'intérieur de ce programmentaintes fois été publiées et utilisées
dans le cadre d'autres études, grace notamment rcHasse de son échantillon,

rassemblant pas moins de 12 000 éléves au totéd, rdaternelle a la troisieme année du
primaire, répartis dans 329 classes et regroughétdles (Englehart, 2007).

Le projet STAR a fourni de nombreux arguments augwas du monde de I'éducation en
faveur de la réduction de la taille de la classeetet, les résultats des évaluations de ce
projet ont démontré un effet positif sur la réwessih lecture et en mathématiques a court
terme ainsi qu'a plus long terme (Finn, 2002). Dansarticle publié en 1999, Finn et
Achilles synthétisent les résultats du projet STARpériorité de la performance scolaire
des éleves assignés aux petites classes; padé@tentie de performance entre les filles et
les garcons dans les classes réduites; effet eguand sur la performance des éleves de
minorités ethniques fréquentant les petites clagessécoles en milieu urbain; effets
positifs en mathématiques et en lecture se prolmigapres le retour en classe réguliere
en quatrieme année du primaire; engagement pluslgtas éléves des petites classes
dans leur apprentissage scolaire. Les auteurdensisur les effets positifs significatifs
de la RTC sur les éleves blancs, méme s’ils somx detrois fois moindres que sur les
éléves des minorités ethniques diminuant ainsaltde réussite entre les deux groupes
sans que ce soit au détriment de I'un ou de l'autre

Le projet STAR a toutefois lui aussi fait I'objee aritiques (ex. : écoles participantes
volontaires) mises en évidence principalement panudhek (1999). Selon lui, les
problemes liés a la mise en ceuvre du projet STARcement entre autres
I'échantillonnage et la sélection des écoles, adagignants et des éleves pour le groupe
expérimental et le groupe contréle, ainsi que lentren d’'un pourcentage suffisant de
participants originaux dans chaque groupe toutoag de I'expérimentation. Toujours
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selon Hanushek (1999), les caractéristiques spéeidi de la population scolaire utilisée
ne permettent pas de généraliser les résultats él@ees d’'autres populations scolaires.

Hedges a lui aussi souligné certaines faiblesseébaniélogiques du projet STAR liées

notamment au départ de certains participants (gléee enseignants) pendant
'expérimentation, au mouvement faible mais réel mhaticipants entre les classes
pendant I'expérimentation et a une mesure imparfigtla taille de certaines classes plus
grandes qui avaient été classées comme petiteseslgsledges, 2000). Par contre,
Hedges (2000) souligne également que le projet STAR constitue la seule étude

expérimentale longitudinale a grande échelle sSiRT&, possede une tres forte validité
interne et une bonne validité externe.

Student Achievement Guarantee in Eduati¢g8AGE)

L’effet positif de la réduction de la taille dessses observeé sur la réussite des éleves de
minorités ethniques et de milieux défavorisés gen plus tard été le point central du
projetWisconsin's Student Achievement Guarantee in EoluéSAGE) développé par le
gouvernement de I'état du Wisconsin aux Etats-UBésprojet pilote d’'une durée de cing
ans a été implanté en 1996-1997 dans des classesielex défavorisés de la maternelle
a la troisieme année du primaire. La réduction aldallle de la classe a 15 éleves
constituait une des quatre mesures obligatoirespchgramme. Les résultats de
I'évaluation comparative entre les classes paditips et non participantes au cours des
années scolaires 1996-97 et 1997-98 ont démon&émailleure réussite scolaire des
éléves fréquentant les écoles SAGE, confirmanti aiesx obtenus dans le cadre de
I'évaluation des impacts du programme STAR (MdBmith, Zahorik, 1999).

Class Size Reduction Progra(@SR)

L'Etat de la Californie a également mis en placecaurs de I'année 1997, une réforme
majeure : leClass Size Reduction Progra(@SR). L'objectif était de constituer des
classes de vingt éléves et moins de la materndide3 année. Un consortium chargé
d’en faire I'évaluation avait alors été créé. Ddesquatrieme et dernier rapport de
recherche sur [l'évaluation du programme, un réakgtif des résultats et des
connaissances acquises est prég@uRrnstedt et Stecher, 2002).

Les analyses ont permis de constater que, de fgeograle, la mise en ceuvre du
programme s’est effectuée rapidement et de maefieace, malgré le fait qu’elle fat
plus laborieuse dans certaines écoles composéemjente d’éleves issus de minorités
ethniques et de milieux défavorisés. La plupart disfricts ont dd assumer des codts
imprévus liés a la mise en place du programme,uteacgu un effet sur les sommes
disponibles pour d’autres services. Le méme problanété observé en ce qui concerne
I'attribution de I'espace disponible dans les ésole

Les analyses n'ont pu démontrer l'efficacité d'uel programme sur le rendement
scolaire des éleves. Bien gu'il y ait eu amélianatdes résultats scolaires, il s'est avéré
difficile de conclure que ces progrés étaientdégprogramme.

Il semble également que le programme soit assoaigeadiminution de la qualification
des enseignants et a une distribution non équitdblees derniers dans les écoles. Le
programme ne semble toutefois pas provoquer deléotiez les enseignants.

Les analyses n'ont pas révélé de hausse du nondéves identifies comme ayant des
besoins patrticuliers. Les parents semblent pourdatt avoir une opinion favorable face
a un tel programme.
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Les analyses ont aussi indiqué que les élevesvetioune plus grande attention de la
part de I'enseignant comparativement a ceux qut sams de grandes classes, mais
aucune différence n'a été décelée en ce qui coacerrtemps d’'enseignement et la
matiere couverte.

Réduction de la taille de la classe versus réducttitu ratio €léves/enseignants

Les résultats de recherche ayant porté sur ceslg@nojets ont entre autres permis de
constater que les effets positifs observés danadales petites classes, comparativement
aux grandes classes, ne s’observent pas lorsqaditsde classes ou c’est le ratio
éléves/enseignants qui a été réduit (grande classe un enseignant et une autre
personne en soutien a temps plein) (Achilles en,F2002; Finn, 2002; Finn et Achilles,
1999; Finn et Pannozzo, 2004; Hanushek, 1999; W,l2002).
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